A DOCENCIA E OS DESAFIOS NO PROCESSO DE
INCLUSAO

Joseane Maria A. Medeiros*, Marluce Nascimento Menezes?,
Chryslaine de Oliveira Barbosa Barudi®

RESUMO

Este artigo aborda as considerac@es preliminares do projeto de pesquisa O Processo de Inclusdo Escolar
e os seus Desafios, desenvolvido no ano de 2011. Esse estudo contou com a participacdo de bolsistas de
Iniciacdo Cientifica do Curso de Pedagogia. O objetivo dessa investigacdo é identificar as dificuldades
significativas que os docentes enfrentam no processo de inclusdo escolar, em especial, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A pesquisa de carater qualitativo foi desenvolvida com a participagdo de docentes, que
voluntariamente contribuiram com a coleta de dados. Esses foram analisados e destacados pela sua significativa
representatividade no contexto das respostas. A preocupacdo em incluir os discentes com Necessidades
Educativas Especiais - NEE na escola regular atenta ao respeito a singularidade do sujeito e o investimento nas
possibilidades de desenvolvimento cognitivo, psiquico e socioafetivo. Conforme destacaram os entrevistados, se
faz necessario um estudo sobre os casos, ou seja, das NEE dos discentes; acolher os docentes frente as situacdes
angustiantes e promover planejamento com novos percursos. Esses foram os aspectos elencados como
imprescindiveis no trabalho pedagdgico para toda a realidade escolar, principalmente no trato com a NEE que
requer uma reflexdo e acéao especifica.
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ABSTRACT

This article discusses the primary considerations of the research project The School Inclusion Process
and its Challenges, developed in 2011. This study had the participation of scholars of Scientific Initiation of the
School of Education. The objective of this research is to identify the significant difficulties that teachers face in
the process of inclusion in school, especially in the early years of elementary school. The qualitative study was
developed with the participation of teachers, who voluntarily contributed to data collection. These were analyzed
and distinguished by their significant representation in the context of the responses. The concern in including
learners with Special Educational Needs - SEN in mainstream schools careful to respect the uniqueness of the
subject and the possibilities of investment in cognitive, psychological and socio-affective. As the interviewees
pointed out, it is necessary a study of the cases, ie, the SEN of students, teachers receive the front of the
distressing situations and promote planning with new routes. These aspects were listed as essential in educational
work for the entire school reality, especially in dealing with SEN that requires reflection and a specific action.
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1 INTRODUCAO

A discussdo que abordaremos corresponde a alguns fragmentos obtidos através dos
estudos desenvolvidos no projeto de pesquisa 0 Processo de Inclusdo Escolar e os seus
Desafios, no ano de 2011, em processo de acdo de Iniciagdo Cientifica, sob a orientacdo de
alguns docentes do Curso de Pedagogia.

Esse projeto de investigagdo tem como objetivo Identificar as dificuldades
significativas que os docentes enfrentam no processo de inclusdo escolar, em especial, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Com base nas questées norteadoras que envolvem o0s
desafios da inclusdo escolar, conduzimos a reflexdo visando a possibilidade de contribuir na
analise dos desafios mais recorrentes na docéncia, propondo caminhos de intervencdo para
uma acdo inclusiva e na possivel necessidade de investimento na formacdo docente. Nessa
perspectiva, entendemos que

ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar alternativas para
supera-las, a educagdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da
sociedade contemporanea e do papel da escola na superacgdo da Idgica da excluséo
(BRASIL, 2010, p. 9)

A preocupagdo em incluir pessoas com Necessidades Educativas Especiais — NEE na
escola regular, atenta ao respeito a singularidade do sujeito e o investimento nas
possibilidades de desenvolvimento cognitivo, psiquico e socioafetivo, pois “pressupde uma
ampla abertura na escola para atender a todos os educandos, em sala regular, respeitando as
suas diferencas e atendendo suas necessidades individuais” (MARTINS, 1999, p.139).

Essa abertura de insercdo € sustentada pelo principio democratico que fundamenta a
concepgdo de direitos humanos, na qual o respeito as diferencas se constitui em equidade de
direitos, assegurando a participacdo sem discriminacdo. Desse modo, a politica nacional de
Educacdo Especial na perspectica da inclusdo escolar, defende o direito de todos ao acesso a
educacdo escolar no ensino regular.

2 FRAGMENTOS DA HISTORIA DA INCLUSAO

A luta pela incluséo escolar se fortaleceu no Brasil a partir de 1990 na intencdo de
oferecer aos discentes com Necessidade Educativa Especial — NEE o acesso ao ensino
regular, pois eles estavam assegurados apenas para a convivéncia em classes de ensino
especial. A concretizacdo desse acesso foi garantida na Lei de Diretrizes e bases da Educacgéo
Nacional — LDB 9.394/96, no artigo 59,
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preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizagao especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a concluséo
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiencias; e assegura a aceleracdo de
estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar (BRASIL, 2010,
p.12).

A discussdo na Conferéncia Mundial realizada no ano de 1994 em Salamanca/Espanha
com a defensa de fundir a educacao especial com a regular contribuiu para a constituicdo das
politicas de Educacdo Especial e da homologacdo dessa lei que resulta de lutas sociais e de
avancos no gue se refere a inclusao escolar.

as escolas devem acolher todas as criancgas, independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiencia e criancas bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que
trabalham; criangcas depopulacfes distantes ou némades; criancas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou zonas desfavorecidos
ou marginalizados (ESPANHA, 1994, p.18).

Segundo Libaneo (2003, p.264-265)

A linha de agdo da declaracdo baseia-se no principio de que todas as diferencas
humanas sdo normais e de que a aprendizagem deve, portanto, ajustar-se as
necessidades de cada crianca. PropGe uma pedagogia centrada na crianga. O
professor deve mudar sua perspectiva social, valorizando mais o potencial do que a
incapacidade dos educandos. [...] Sugere, entdo, que os profissionais dessas escolas
formem os professores das escolas comuns, de modo que estes se tornem mais aptos
atuar na educagdo integradora.

O sentido dessa educacdo integradora permeia na perspectiva inclusiva e podemos
assim destacar que ela

tem sido caracterizada como um novo paradigma, que se constitui pelo apreco a
diversidade como condic&o a ser valorizada, pois é benéfica a escolarizacdo de todas
as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e pela proposicao de
outras praticas, o0 que exige ruptura com o instituido na sociedade e
consequentemente nos sistemas de ensino (PRIETO, 2006, p.40).

Reconhecemos a grande importancia da Declaragdo de Salamanca para garantir as
acOes inclusivas diante de uma sociedade excludente, principalmente no trato do direito a
escola, mas € preciso considerar que o problema da Educacdo Brasileira ndo se limita ao
aluno com NEE. Libaneo (2003, p.266) destaca que
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E notoria a deficiente condicdo de grande parte das escolas publicas até mesmo para
as criancas ditas normais, bem como o despreparo que os professores, de modo
geral, tem demonstrado no atendimento de qualquer dificuldades e querer seguir ao
pé da letra a Declaracdo de Salamanca implica descaso com a real situacdo das
escolas, dos alunos e de seus professores. Ademais, significa tambem querer atingir
objetivos que, previamente, ja se sabe serem muito dificeis de cumprir.

O encontro na Conferéncia em Salamanca proporcionou ao Brasil e outros paises
firmarem o compromisso de reformular a sua politica inclusiva, possibilitando aos discentes
com NEE ser matriculados no sistema de ensino regular. Essa conquista se torna legalmente
garantida através das leis que subsidiam a inclusdo pelos direitos do cidaddo, exigindo uma
reeestruturacao da politica educacional na perpectiva da democratizacdo do ensino.

Desse modo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96 se
firma o acesso dos discentes com NEE na instituicdo escolar regular, conforme se percebe no
art. 58: “Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996).

Outro documento que merece destaque é a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo — CNE/2001. Este ampara o atendimento em classes comuns do ensino regular em
todos os niveis de ensino. Na especificidade do discente surdo a lei 10.436/02 garante a maior
conquista do direito a comunicacdo e a expressao no espago educativo, assegurando a
presenca do intérprete e possibilitando a aquisicdo dos conhecimentos. Como também, no
artigo 1°, reconhece a LIBRAS como segunda lingua oficial no Brasil: “E reconhecida como
meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e outros
recursos de expressado a ela associados” (BRASIL, 2002).

A esse respeito aflora um questionamento: sera que os docentes se sentem preparados
para promover a educacdo inclusiva? No ambito escolar tém surgido muitas demandas de
discentes com NEE, algumas com um grau de complexidade maior em uma realidade de
inclusdo que requer do docente atender a diversidade desafiadora, que em alguns casos, nao se
pode generalizar e s6 se amparar no contexto da lei; apesar de concebé-la como fundamental
para assegurar e tracar novos horizontes que ndo venham a integrar. Em sintese, é preciso
compreender que ndo basta inserir a demanda de alunos com NEE no ensino regular, fazendo
se cumprir determinacdo da lei, mas é preciso criar situacbes favoraveis conforme as
especificidades dos discentes.

Desse modo, no momento podemos nos reportar a algumas discretas falas angustiantes
dos docentes: - N&o sei 0 que fazer para exercer uma agédo pedagogica de qualidade quando ha
discentes com NEE. Essa afirmativa estava presente nas entrelinhas dos comentarios das
professoras regentes, mencionada aos discentes em processo de formacdo do Curso de
Pedagogia, na experiéncia dos estagios obrigatérios. Ela foi uma das questfes motivadoras
para se desenvolver essa investigacdo sobre os desafios da inclusdo no espaco do ensino
regular.
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A escola ao longo da histdria investiu no destaque aos desempenhos elevados dos
discentes, correspondentes aos objetivos previstos. Essa relacdo expressa 0 sucesso no ensino
através da conquista de habilidades e competéncias. Porém, na proposta inclusiva o seu
enfoque deve centrar-se nas potencialidades, mesmo que minimas, de cada discente, sem
evidanciar o enfoque do sucesso pela aquisi¢do de quantidade de conhecimentos cientificos.
Essa situacdo é conflitante para o docente que precisa mediante uma sociedade seletista e
exigente de resultados, atender as peculiaridades dos discentes com NEE que, de acordo com
sua especificidade, em alguns casos ndo podem oferecer respostas quantificiveis ao mercado
e ao sistema avaliativo nacional (Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica - IDEB).

Diante desse contexto educacional, nos perguntamos como o docente lida com a
necessidade de apresentar resultados frente as limitacBes de alguns discentes com NEE,
sabendo que esses repercutem no indice que mede a sua agdo pedagdgica. Essa questdo é
preocupante aos docentes. Ndo sabemos se os desafios enfrentados sdo repercussbes da
necessidade de apresentar resultados, principalmente quando se tem 0 compromisso com a
inclusdo escolar de fato.

Contudo, percebe-se que a lei é imprescindivel, mas ndo comporta todas as demandas
gue o espaco da instituicdo escolar exige diante das dificuldades de concretizar uma educacgéo
escolar inclusiva de qualidade. Segundo Mantoan (2001), incluir é possuir a capacidade de
entender o outro e conviver com pessoas diferentes sem excecdo, ou seja, é estar e interagir
com o outro independente de suas limitacdes e possibilidades. Esta convivéncia é geradora de
aprendizado e respeito ao ser humanao.

3 METODOLOGIA

A pesquisa objetivou identificar as dificuldades significativas que os docentes
enfrentam no processo de inclusdo escolar. Assim sendo, tem como finalidade inicial
desenvolver um estudo exploratério, para tornar mais explicita a problematica do tema em
questdo e poder posteriormente investir em uma reflexdo que permita se redimensionar uma
proposta de inclusdo escolar.

O campo de investigacao escolhido foi uma instituicdo de ensino que atende a todos os
niveis de escolaridade (Educacdo Basica, Ensino Médio e Superior), como também tem sido
laboratorio de iniciacdo cientifica para o curso de Pedagogia, contribuindo para o processo de
construgdo de conhecimento cientifico dos graduandos.

De forma preliminar e introdutdria a investigacdo foi desenvolvida com as bolsistas de
iniciacdo cientifica, que participaram de todo o processo de elaboracdo e implementacéo do
estudo. A pesquisa tem enfoque qualitativo evidenciando os aspectos relevantes registrados
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pelos docentes que se dispuseram em colaborar com o estudo. Desse modo, a sua escolha
atende a finalidade da investigacdo interpretativa, uma vez que se pretende obter a
“compreensdo [..] dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos
entrevistados” (RICHARDSON, 1990, p.90).

A questdo da Educacdo Especial e o seu processo de inclusdo tem sido objetivo de
varias reflexdes, buscando respaldo tedrico que possa embasar as agdes educativas de
qualidade, entendendo que estamos lidando com “um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, trabalha com universo de significados [...] que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 2002, p.22).

Os sujeitos colaboradores da investigacdo foram os docentes dessa instituicdo, que se
disponibilizaram em responder o questiondrio com perguntas abertas e fechadas. Na
expectativa de uma pesquisa qualitativa ndo se delimitou a quantidade de sujeitos
participantes, mas se determinou que os docentes deveriam ter em sua sala de aula discentes
com NEE, nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

Desse modo, obtivemos dezessete questionarios respondidos pelos docentes,
investigando os seguintes dados: tempo de docéncia na perspectiva da incluséo escolar; tipo
de NEE presente em sala de aula; se considera a formacdo académica suficiente para lidar
com a especificidade da inclusdo; principais dificuldades encontradas nesse processo de
inclusdo escolar; e se aponta principais necessidades para desenvolver uma agdo pedagogica
de qualidade que permita a incluséo de alunos com NEE.

A coleta de dados foi desenvolvida pelas alunas bolsistas que participaram de todo o
procedimento de elaboracdo do instrumento, sob orientacdo de docentes responsaveis,
adequando as questdes aos objetivos da investigagéo.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Na andlise se percebeu as necessidades dos docentes através da identificacdo das
dificuldades destacadas como recorrentes na pratica pedagdgica inclusiva, permitindo apontar
caminhos que possam possibilitar o desenvolvimento de uma agdo pedagdgica com menos
impedimentos.

O processo de incluséo escolar tem como pressuposto a mobilizagdo da sociedade para
um novo olhar frente as diferencas humanas, elegendo-as como um valor a ser assumido por
todos, partindo do principio de que a principal caracteristica do ser humano € a pluralidade, e
ndo a igualdade ou a uniformidade. Sendo assim, podemos conceituar inclusdo antes de tudo
como um processo educacional gradual e interativo, respeitando as diferentes capacidades de
aprendizado.
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Reconhecer as diferencas e desenvolver uma proposta pedagdgica que permita a
integracdo é algo a ser conquistado, pois “uma escola inclusiva € uma escola de boa
qualidade, para todos, com todos e sem discriminagdao” (CARVALHO, 2005, p.113).

No cenério educacional ha muitas demandas que requerem do docente a reorganizacao
curricular, a criacdo de novas metodologias de ensino, a elaboracdo de recursos didaticos;
inclusive de reorganizagédo de turmas visando poder atender melhor os discentes em qualidade
e quantidade.

Algumas estratégias de acdo perpassam pela atuacdo docente, mas outras sdo
dependentes da organizacdo familiar, administrativa e pedagdgica da instituicdo. O desafio,
nesse sentido, encontra-se em criar condi¢des, de ordem estrutural, psicoldgica e pedagogica
para docentes e discentes.

Também € imprescindivel mencionar que o discente com NEE precisa de
acompanhamento fora do ensino regular, em atendimentos especializados para trabalhar em
conjunto no desenvolvimento cognitivo, social e psiquico, compreendendo que a escola
possui suas limitacfes nesse processo de investimento.

A priori analisamos o perfil do docente quanto a experiéncia com discentes com NEE
na escola regular, como mostra os graficos a seguir:

Gréfico | - DOCENCIA Ens. Fund. Anos Iniciais Gréfico 11 - DOCENCIA - Ens. Fund. Anos Finais
TEMPO DE DOCENCIA TEMPO DE DOCENCIA
10% B 12a3anos 17% M 1a3anos
40% 20% 17% 33%

' W 4a6anos . B 43 6anos

7a1l0anos 7al1l0anos
0,

30% 33%

A esse respeito se percebe que os docentes dos anos iniciais possuem mais tempo de
experiéncia acima dos dez anos. Essa observacdo aponta a inferir que o investimento mais
incisivo da Educagéo Especial foi nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Processualmente
0 espaco no ensino regular tem sido proporcionado na perspectiva da Inclusdo, alargando
oportunidades de conclusdo da Educagdo Basica. Na observacao desses dados destacamos o
indice da experiéncia acima dos 10 anos. Ela é superior 23% nos anos iniciais demonstrando
que tem se tornado crescente nos anos finais do Ensino Fundamental com uma
representatividade de 33% até os seis anos de experiéncia docente com discentes que
precisam de NEE.
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Nessa reflexdo nos amparamos também com a visdo de Carvalho (2005) que analisa a
questdo da inclusdo, considerando a questdo social demarcante na historia da exclusdo no
Brasil. A instituicdo escolar, espaco de inscricdo do sujeito, € influenciada também por esse
contexto, que muitas vezes limitou 0 acesso ou mesmo se apresentou precario no trato com o
conhecimento cientifico; alem do que, desconsiderou a realidade do meio social dos discentes
que fazem parte da escola, contribuindo ainda mais para exclusdo. Por isso, Carvalho (2005)
defende que o processo de inclusdo escolar ndo pode estar dissociado das questfes sociais.

Na questdo da formacdo académica os docentes investigados informaram que a
formacéo na graduacdo ndo contempla os conhecimentos essenciais para se desenvolver uma
pratica pedagdgica articulada com as especificidades dos alunos com Necessidades
Educativas Especiais — NEE, principalmente os professores que ndo sdo licenciados em
Pedagogia. Mesmo assim, os docentes polivalentes apontaram a necessidade de aprofundar
seus 0s conhecimentos basicos sobre a Educacdo Especial. Desse modo, todos concordaram
com a importancia da especializacdo em Educacdo Especial. Entretanto, alguns que cursaram
especializacbes na sua area afirmam que ndo foram contemplados com disciplinas que
viessem a suprir a demanda dos discentes com NEE.

Grafico 111 - FORMAGAO - Anos Iniciais Gréfico IV — FORMAGAO - Anos Finais
GRAUACADEMICO GRAUACADEMICO
33% . 20% 20% B Graduagdo
H Graduagdo
‘ M POs -
M POs - Graduacao
Graduacao Niio
60% Respondeu

Diante da realidade apresentada percebe-se que hd uma fragilidade no processo de
formacdo profissional que dificulta o desenvolvimento de uma acdo pedagogica coerente com
a NEE dos discentes, limitando os investimentos possiveis e promovendo angustias nas
situacOes que envolvem maiores comprometimentos de ordem intelectual.

Porém, a falta de formacdo dos docentes é um dos desafios para a realizagcdo de um
trabalho pedagdgico com melhores resultados no desempenho do aluno com NEE, mas apenas
essa formacdo ndo é suficiente para alcancar esse objetivo, exigindo um investimento de
outros segmentos da instituicdo escolar.

Os docentes, sujeitos dessa investigacdo, tem experiéncia nas seguintes NEE:

Gréfico VIl — NEE - Ens. Fund. Anos Iniciais e Finais
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NEE EM SALA DE AULA
m Deficiéncia
Auditiva
H Deficiéncia
Visual
Deficiéncia
~ Fisica
m Deficiéncia
Intelectual

Quanto as dificuldades destacamos a mais significativas, envolvendo as condicGes de
trabalho, materiais e de relacionamento, por exemplo, no caso do atendimento ao autista
foram destacados os seguintes comentarios:

a) “a ndo aceitagédo dos pais da dificuldade do filho” - prof.01.

b) “O espaco fisico da sala ndo é favoravel” - prof.04.

¢) “Nao tem uma sala de atendimento especializado” - prof.02.

d) “Falta de preparo (formacdo) para lidar com a necessidade do aluno” - prof.05.

e) “O numero de alunos em sala é muito (acima de vinte). Essa quantidade deveria ser
mais reduzida devido a especificidade do caso” — prof 07.

E possivel constatar no discurso dos docentes que a dificuldade ndo esta apenas na
formacdo do professor. Assim sendo, reafirmam os dados que existem um conjunto de
aspectos que se faz necessario refletir e gerenciar de forma a contribuir para superacdo dos
problemas existentes. Em relagdo a deficiéncia intelectual, visual, auditiva e fisica também se
observou que a atitude da familia no que se refere aos investimentos na conduta e na
aprendizagem, de um modo geral, € relevante. I1sso nos leva a inferir que a escola ndo deve
abracar sozinha a responsabilidade com o processo de inclusdo, pois a familia tem uma
parcela significativa na formagao educativa do discente.

Em relacdo as sugestbes ou expectativas para melhoria do trabalho pedagdgico
inclusivo, os docentes novamente pontuaram a questdo da parceria com a familia, destacaram
a importancia da formag&o continuada dos docentes, do espaco fisico apropiado para algumas
NEE mais acentuadas de adaptacao curricular (atividades comuns e outras especificas e mais
ludicas) e de estrutura pedagogica (tempo, espaco e numero por sala) mais aproximadas a
realidade do discente.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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O estudo nos permitiu observar que ainda ha um longo percurso de investimento no
ensino regular para se adequar as NEE dos discentes no processo ensino-aprendizagem. E
notdrio que a escola tem avancado nesses ultimos 10 anos na perspectiva da inclusdo, nao
apenas cumprindo o que a lei determina, mas buscando fazer o melhor no que se refere ao
processo ensino-aprendizagem.

A disponibilidade para ajustar a acessibilidade na escola regular ¢ um movimento
saudavel e democratico, principalmente em uma sociedade tdo excludente. O pensar e 0 agir
pela sensibilidade tornam-nos mais humanos, mas também é preciso o conhecer, e este se
adquiri na possibilidade da formacdo continuada do docente. Eles precisam ter tempo
disponivel na escola para estudar os casos, ser acolhidos pelos demais segmentos educativos
no trato com as situacdes angustiantes e possuir capacitacao especifica para planejar novos
percursos de intervencdo pedagdgica. Esses aspectos sdo imprescindiveis no trabalho
educativo para toda a realidade escolar, principalmente no caso dos discentes com NEE que
requer uma reflexdo e acdo pedagdgica mais especifica.
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